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AVANT-PROPOS 



PRfJAMBULE 



Dans son acceptation ia plus large, un programme 
d’etudes comprend toutes les ressources pedagogiques 
auxquelles le maitre fait appel dans son enseignement. 11 
faut dvfdemment qu’un programme d’etudes sou en rap- 
port avec la nature et les exigences de \z societe en fonction 
de laquelle on Fa coi£u pour que les moyens qu’on met 
en oeuvre a ssurentle succ^sde I’education. 

La mise & jour des programmes deludes n’equivaut 
pas tomefois k une *efonte complete des programmes 
d’etudes, II s’aglt pluldt d’un rappel de la conception 
d’ensomble qu’on se fait de Education ; il comporte ce- 
pendant la modification decertames parties du Programme 
(Titudes du cours Mimentatre d 1' usage des 6co!es puhli- 
ques et stparies I960 el du Programme d'itudes , classes 
de fangue franca ise ( Curriculum 46, 1961), 

Mais de tels changements ne sont en vdrit6 qu’une 
dtape d’un travail constant d’arn6lioration et de revision. 
Certaines transformation: radicales du programme de la 
malernelle et de l’etementaire s’imnoseront sans doute 
lorsque sera aches £ le rapport que prepare actuellemenl la 
Commission provincial (Commission Hall) qui etudie 
les fins et les objeclifs de l’education dans les ^coles de 
FOn'-aiio, 

La revision dont it est ici question touche les domaines 
suivanls: 

Programme d’etudes PI, Jl — “Guide pedagogique k I’in- 
tentiondes6colesbilingues” 
qu’ondoit uliliser paralkle- 
ment aux orochures ou 
sont d£crite$ les matteres 
du programme deludes 
des stives de langue fran- 
^a'se. 

Programme d’etudes PI, Jl — Desrin et peinture 
Programme deludes PI, Jl— English 
Programme d’etudes PI, Jl— £ducation physique et hy- 
giene 

Programme deludes PI, Jl — Francis 
Programme deludes PI, 11 — MatWmatiques 
Programme deludes PI, Jl — Musique 
Programme deludes PI , J 1 —Sciences 

Q ime d’etudes PI, Jl— Sciences socialcs 




Voici qnefques extraits du Programme d'eludes du cours 
ilementaire a l' usage des ecoles publiques et sepa r e>s> 
public en 1937 avec l'autorisation du Ministere de l’Edu- 
cation. Les objectifs qu’on y definit resteront en vigutur 
jusqui rachfevement du rapport que prepare actuellemenl 
le Comite provincial qui se penche sur les fins et objeclifs 
del’education. 

une Education qui prepare a la vie en d^mocratie 

“Deux considerations dominent principalement I’eiabora- 
tion d’un programme scolaire destine k l’dldmentaire, 
d’abord la societe ou granclit Fenfant et k laquelle on lft 
prepare, ensuite repanouissement de l’enfant. 

“La raison d’etre des dcoles de I’Ontario tient tout 
enttere dans la preparation de I'enfant k la vje en demo- 
cratic scion un mode qui s’inspire des enseignements du 
cbrisiianisme. 

“Une telle societe vise k favoriser repanouissement 
harmonieux de 1’individu et s’efforce de lui procurer bien- 
etre et sdcurite. Bile entend aussi garantir k ses membres 
certaines liberlds fondamentales, sauvegarder IVquite 
par te droit, aiteindre k la juste repartition des bicns et 
enfin fournir a 1’individu des occasions de prendre une 
part veritable aux decisions susceptibles d’affecter son 
propre bien-dtre. 

“La vie en democratic exige de chacun qu’il donne le 
meilleur de lui-meme et qu’il s’oubtie dans l’interct du 
plus grand nombre. Elle demands done de Findividu 
qu’il ne porte aucunement alteinte au bien commun, sans 
pourtant cesser d'agir dans le sens de ses interets. 

“Le citoyen d’un etat democralique vit dans une 
societe qui est en perpetuel devenir, ce qui implique une 
adaptation continuelle k des conditions de vie k fa fois 
versatiles et sans precedent. Seul un esprit parfaitement 
eveilie saura done rester maitre de la situation. 

“Une societd democratique se reconnait aussi aux 
associations qui s’y forment. En effet, pour sattsfaire au 
mieux les besoins ordinaires de I'existence, on s’associe 
de diverses fa^ons. Sous ce rapport, il convient de faire 
etat de la cellule fam liale, de la classe, de la parolsse, du 
cercle, du groupe d’amis, du village, enfin de I'entreprise 
qui groupe associes et travailleurs dans la poursuite d’ob- 
jectifs communs. L’expressiou ’membre de la societe” 
depasse done la simple appartcnance k la nation cana- 
die:ine; comme on vient de le voir, ellc s’etend en effet k 
plusieurs autres formes dissociations. Il importe que les 
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Aments d’une soci^td ain >i constitute puissent faire front 
commun pour mener certaines entreprises u bonne fin. 
Voiia pourquoi la ptdagogie attache tant de prix k cul- 
tiver chez 1’individu les dispositions qui le porteront k 
“agir de concert avec ses semblables”, k “s’entendre avec 
ses pareils”, k “agir conformtment aux usages”, k “se 
donner une personnalitt sociale agrtable”, bref k “se 
comporter en bon citoyen”. La maitrise de soi, l’auto- 
dttermination tclairte et un comportement responsable 
rendent seuls possible la participation active k la vip d’une 
communautt d’individus democratiquement constitute. 

“II faut cultiver fort longtemps et dts fa petite enfance 
et il faut enrichir par la pratique, ces habitudes qui por- 
tent k respecter ^s principes de la vie en dtmocratie. La 
contrainte n’y sufF.t pas ; car ii s’agit plutot de reconnaitie 
de plein grt le bien-fendt d‘un tel mode de vie. La tra- 
dition orale dispensatrice de prtceptes n’y parvient pas 
davantage. Los habitudes compatibles avec la vie en 
dtmocratie ne s’acquitrent ni k !a faveur d’ttudes fivres- 
ques, ni en vertu de lemons thtoriques ayant “la dtmo- 
cratie” pour objet. Rien de plus illusoire. Seules d’au- 
thentiques exptriences de la chose sociale, conformes au 
degrt de matcritt de 1’enfant sont susceptibles de laisser 
des traces durables. C’est dire que le piogramme scolaire 
doit mtnager k 1’enfant des exptriences sociales forma- 
trices en crtant des situations qui fassent appel k sa 
serviabilitt, k sa volontt d'autodttermination, tout en 
1’amenant k prendre certaines responsabilitts. Telles sont 
les qualitts d’un sujet susceptible d'agir en bonne intel'i- 
gence avec ses semblables dans la poursuite en commun 
de certaines fins. II incombe done aux autoritts scolaires 
de cree* un milieu ou l’eltve, en vert 11 de sa participation 
immtdiate, arrive k dtcouvrir le jeu des mtcanisnes 
sociaux, k ptntlrer attitudes et croyances rtpardues dans 
la socitlt ainsi qu’A cultiver les aptitudes et le savoir-faire 
qu’exige la vie en dtmocratie. 

L6 TRIPLE ROLE DE L^COLE 

“Pour parti:iper profitablement k certaines entreprises, il 
importe de bien comprendre les tenants et les aboutissants 
de telle ou telle situation, de faire siens les vistes el cb- 
jectifs de tel ou tel groupe, enfin de poss^der ou d’ac- 
qu^rir si on ne les a pas dfji, le savoir-faire et les moyens 
indispensables £ 1 ’accompli ssement de la fache commune. 
De meme, on ne saurait tirer aucun parti de la vie en 
soci£l£ k moins d’en saisir l’essence, d’en approuver les 
id£aux et d’etre au fait des conventions et proc£d£s qui ne 
ce$s:nt de jouer dans la socitt£ telle qu’on la connait. 

“11 y a done lieu de consider que le rdfe de l’tcole se 
pr^sente sons trois aspects difftrents: 

“1. 1) incombe k 1’ycole damrner progressivement 1’en- 
fant k comprendre les structures du contexle dans 
lequelil se trouve plac^. II faut que 1’enfant parvienne 
k se faire une id£e juste aussi bien des rapports cons- 
titutes de 1’tfdifice social que du milie j physique ok la 
soc^iy s’est imp!ant£c. Compte est done tenu, aux 
articles du Programme d’^tudes qu’on pourra lire 
ci-apr^s, du besoin d’aoprofondir le jeu dllicat de 
certains rapports humams par l’ytude des lettres, de 
saisir le fonctionnement complexe des rouages so- 
ciaux par iVtude des sciences sociales, enfin d’ar- 
river k comprendre l’£co!ogie de l’£lre social par 
1’^tude des sciences et de certains chapilres de I’arith- 
m m^lique. 



“2. 11 faut que Eycole amene l’enfant & choisir librement 
et k faire siens les ideaux qui inspirent un mode de 
vie et des comportements conformes aux enseigne- 
ments du christianisme et aux principes de la demo- 
cratic. Cela ne saurait se produire k moins que se for- 
ment de maitre k yi£ve des liens amicaux personnels, 
et ce dans une £cole ou regne un climat de cordiality 
empreint d’esprit de collaboration, k la faveur d’une 
orientation avis^e qu’on donnera aux activity quoti- 
diennes en classc. 

“3. Enfin, i’ycole doit faire en sorte que I’yieve acquiere 
ce savoir-faire indispensable k la vie sociale actuelle. 
Gardons-nous d’oublier que le role historique de 
l’ycole sc ram£ne k la diffusion au sein des populations 
de l’usage de la lecture et de l’ycriture. A l’origine, 
on a confiy k l’ycole la tache d’initier l’enfant k 
Part de lire, d’yerire et de calculer. Et en meme temps 
que la society allait en se diversifiant, le besoin de 
lire avee aise et perspicacity et celui de faire sans er- 
reur certains calculs rudimentaircs, bien loin de 
s’attynuer, n’ontcessyde s’accuser. 

‘‘L’ytude de la langue maternelle, de l’arithmytique, 
du dessi.a et de la musique poussent l’enfant k acquyrir un 
fond d’aptitudes indissociables du commerce in tellectuel 
et affectif. Et qu’il s’agisse de la le^on de sciences, de 
langue maternelle ou de sciences sociales, le yrofesseur 
ingynieux ne se f?ra pas faule de r^gler son travail de telle 
sorte qu 'k chaque tcurnant de 1’aventure scolaire, l’yi^ve 
trouve une nouvelle occasion de s’in tier & la vie sociale. 



2 



MISE AU POINT -1967 



£ COLES BILEMGUES 

Les principes £nonc£s dans Favant-propos sont d’une 
portae trfes gdndrale et ils s’appliquem par le fail m!me 
k toutes les £coles de FOntario. Cependant, F£l£ve des 
£co!es bilingues desire tout particuli£rement s’identifier 
au groupe ethnique de culture frangaise en acqu^rant une 
formation authentique dans ce sens. Ainsi, entend-it 
pos$£der une connaissance approfondie du fran^ais pour 
vivre pleinement sa vie de Canadien d’ascendance fran- 
$aiseet pour participer k la vieculturelledesCanadicnsde 
culture frangaise de son pays et des membres de la com- 
munaut^ francophone du monde. 

L’dlive des £eo!e$ bilingues souhaite ^galement ob- 
tenir une connaissance adequate de la langue anglaise qui 
lui assure une communication facile avec la population 
anglophone de son pays et du monde en general. La con- 
naissance de I'anglais dcvra lui procurer les moyens de 
soulenir la concurrence des travailleurs de langue anglaise 
de meme formation profession nelle quc lui et lui faciliter 
une participation efficace dans fa vie publique et sodale 
oeson milieu. 

Au niveau ^mentaire, il incombe c’abord k F£cofc 
dc crder l'anibiance n£cessaire au d6veloppcment de la 
culture frangaise et k Fenseignement de la langue mater- 
nelfe. Puisque F£cole bilingue est, par sa nature, une ecole 
de culture frangaise, il faudra lui garder ce cajact^re 
essentiel en en faisant un foyer de culture frangaise oil la 
langi C de communication ct d’enseignement est le fran- 
gais. 

Quant k Fenseignement de I’anglais, l’^cole tl^men- 
taire doit s’inspirer du proc£d£ naturel dappreniissage: 
celui de la langue parlde. L’4l6ve doit comprendrc une 
conversation en langue angh ise so rapportant aux choses 
de son milieu et il doit s’exprimer d?os la langue seconde 
d'unc fagon convenable selon ses capacity inlellectuelles, 
son d^veloppement acaddmique et le milieu qui Fen- 
toure. C'est ^galcment au niveau ^ldmentaire que Fllive 
des £coles bilingues apprend k s’initier a la lecture et k !a 
composition dans la langue anglaise. Le programme 
d'£tudcs doit etre soigneuseii.ent congu afin d^veiller 
chez les £l£ves francophones un int^rct bien marquS pour 
apprendre la langue seconde le plus parfaitement possible. 
Au-deli des connaissarces linguisliques fondamentales, 
F£cole bilingue devra s'efforcer d’inculquer chez les 
* rA ve$ des attitudes de comprehension el de cooperation 
i iw/ -i tis du groupe ethmquc anglophone du milieu im- 
dial, de ia province et du pays lout entier. 



ACCROlSSEMENT DES CONNAfSSANCES 

Le fond des connaissances humaines ne cesse de s’en- 
richir, ce qui rend indispensable k Fenfant l’usage de 
concepts fondamentaux et d’une portae universelle. 
Dans cette optique, le maitre doit savoir faire vivre a 
Feleve des. situations relives les unes aux autres, d’une 
application tr£s g£n£rale, d’une valeur indiscutable et 
dont les donn^es restent asse? proches de Fenfant pour 
que ce dernier puisse se p^n^lrer du sens et de l’impor- 
tancedu savoir. 

Partout k l’heure actuelle, 0.1 s’£carte des sen tiers 
trop longtemps battus d’une pedagogic qui pr6conisait de 
communiqucr k Fenfant, sans plus, un certain bagage de 
renseignements, toujours les memes, qu’il pflt exploiter 
k 1’occasion. C’est dire que la pedagogic est en voic de 
subir une metamorphose radicale; on est ainsi amen6 k 
placer progressivement Feleve dans certains contextes qui 
Fincitent k ddcouvrir la v^ntd, k p^trcf les secrets de 
Fetre et k en comprendre les structu r es. 

Au niveau eiemcntaire, on ne mettra par consequent 
au programme que des actives orientees dans ce sens, 
qui seircnt le reel de pres et soient k la mesure de la ma* 
turiie intellectuclle du sujel. 

Nous soumettons k votre reflexion un extrf.it du rap- 
port de la "Confederation mondiale des organismes de ia 
profession de Fenseignement” quMenait son congas k 
Stockholm, publid sous 1c titre L'Educatio/i d t'ire de la 
technologic. 11 vous aidera sansdoute k mieux comprendrc 
Fimportance du discernement des rapports ent/e les 
choses dans ledeveloppcment integral de fenfant. 

“Ainsi, les ddfis quc propose k 1’homme I’ere de la 
technologic mobilisent les facultds rationnelhs el 
forcent Facquisition d’apliludes intellcctuelles sus- 
ceptiblesdeservir dansune multiludedecirconstances. 
II faut que 1c citoyen parfaitement k raise dam une 
societe progressive et hbre soit en mesure d ’exploiter 
memoire et imignation, d'dtablir des comparisons 
de tircr dcs conclusions d’unc pott£c univcrsello, de 
juger et de classifier, de proedder par voie d’analysc 
et de synthase, enfin de raisonner par induclicn ct 
deduction. 11 conviert qu’il foods ses actes ei ses 
decisions sur des donntes rationnellc qu’il sichc 
formuler pour son propre compte et sur dcs valeurs 
qu’il soft k meme d'appreeier scul”. 
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RENOUVEAU P&HGOGIQUE 

Mais void qu’entre thdorie et pratique s’interposent 
“manuels”, “cours deludes”, “programmes d’6tudes”. 
On comprend que le programme deludes embrasse tous 
ces aspects certes, mais aussi tout ce qu’un maitre a 
I’ occasion de mettre cn oeuvre pour enrichir son travail 
professionnel. Vient ensuite le cours d’dudes, qui sert k 
determiner 1’extension propre de chaque serie de cours. 
Quant aux manuels portant sur les matures du pro- 
gramme, i Is sont en g£n£ral loin ducompte, La Circulaire 
n° 14 ne laisse en eflet subsister aucun doute k ce sujet: 
“A rddmentaire, on a remani£ la liste des manuels fai- 
sant Tobjct de subventions de manure k Tenrichir de 
litres d’ouvragesqui “ne traitent pas k fond de la mrtide” 
d’une discipline en particulier’’.* 

C'est aux legions de maftres, qui affect ionnent les enfants 
et qui comprennent Ieur croissance et leur progrds, qui 
possident d fond la matiire qu*ils enselgnent et connaissent 
les techniques susceptibles d’assitrer le perfcctionnement 
continu de V He re et dont les exposes methodohgiquemeni 
bien inspires sont de nature d ache miner progressivement 
l*elive jusqu f au seuil du savoir t du jugement sain , de 1' ex- 
perience et de tagtr responsable , quit appartient de faire 
un succes d'un enseignement qui tienne compte des re a lit es 
nouvelles. 

•Le Ministde de Education de l’Ontario, Circulaire no 14 Les 
manuels scolaires, 1966; page I. 
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LE MILIEU SCOLAIRE 



1. C’est au maitre qu’il incombc de placer T££ve dans 
un contexte scolaire favorable, sans dgard aux di- 
mensions, k Tam£nagement ni au materiel de la salle 
de classe. En effet, le maitre ftra naitre un climat 
propice k l’exploration, k Teflon et k Taccoraplisse- 
ment personnel, k condition qu’il se trouve en sym- 
pathie avec I'enfant et qu'il comprenne le mode 
d’epanouissement du sujet. Et il importe qu’il r£gne 
k 1'dcole une ambiance de s^curitS et de stability 
Emotive ou I’enfant sente qu’on lui reconnait une 
dignity personnelle. C’est dans de tefles conditions 
que I'enfant peut le mieux apprendre k appr£cier 
Education et & aimer la vie elle-mene. 

2. La salle de classe deviendra le th&Ure d’un 6ventail de 
situations et d’activitds diverses, afin que I'enfant 
prenne une part active k sa propre formation, Les 
fourniturcs varies et choisies pour l’int£ret qu’riles 
off rent sont de nature k aiguiser la curiosity, pousser k 
Texp^rimcntation et inciter k la recherche. On am£- 
nera ainsi I’enfant k enlrer dans le jeu, car ce sont les 
experiences et les d£couvertes vraiment personnelles 
qui donnent k Education son sens et sa permanence. 
D’oii Ton voit tout l*&-propos de cette ancienne 
maximechinoise: 

On outlie ce qui ne frappe que V or eille f 

On se souvient de cequon voi/ t 

Sfais on ne comprend bien que ce qu'on fait. 

3. On r^ussit plus facilement k int^resser 1’dlive aux 
Iravaux de la classe lorsqu’cn le prend k part ou avec 
quelques camarades dans une classe qui dcvient un 
atelier au service de I’enfant. Et comme Tagir suppose 
le mouvemenl, il ne suffit gu£re d’aligner la classe en 
rangfes parables et de I’orien ter en fonction de la 
place qu’y occupe le maitre. II faut des meubles amo- 
vibles— ehevalets, tableaux noirs, et le reste— qu’on 
puisse disposer de diffdrentes manures, de fa?on que 
le maitre et les d£ve$ jouissent en tout temps d’une 
entire liberty d'action. On demandera k l’£l£ve de 
participer k 1’arrangement du mobilier et on lui ac- 
cordera en outre une oertaine latitude pour tout ce qui 
touche ft la disposition, & la circulation et au range* 
ment du materiel. Bref, il est bon que le maitre ne 
ccsse de faire appe! k la collaboration de IVlfcve 
lorsqu’il s’agit d'organiser les activity de la classe, 
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4. On aflectera tout sp£cialement curtains coins de 'a 
salle de classe k des activity et experiences bien d6- 
finies, et Ton y crdera une ambiance qui s'accorde au 
degr£ de maturity des jeunes. De concert avec les 
Aleves de sa classe, le maitre d^cidera du nombre et de 
Faflectation de ces diff^rents espaces, ddfimra les 
regies relatives k l’utilisation du materiel et dtablira 
enfin le nombre d’enfants appetes k participer k cha* 
cune des activity. 

D’une classe et d’un niveau k Fautre, le caract^re, 
le nombre et Fam^nagement des coins ne seront pas les 
memes, Voici k ce sujet quelques suggestions utiles : 

— !e coin du livre, muni d’un choix de volumes, globes 
terrestres, cartes g£ographiques, atlas, photo- 
graphies, ddpliants, fascicules, journaux, p^riodi- 
ques, etc. 

— le coin des arts, muni de n^cessaires k dessin, pein- 
ture, modelage, etc. 

— le coin du menuisier, muni d’un dtabli, d'outils et 
fournitures telles boites, carton*, ficelle et ciseaux. 
— Fauge de sable, montde sur table et munie des outils 
n£cessaires. 

— le coin de Farchitecte, comprenant cadre, £cran es- 
camotable et autres fournitures susceptibles de ser- 
vir k Fenfant a nimd du d£sir de construire maisons, 
bureaux de poste, boutiques ct cabinets de mddecin. 

— le coin des math^matiques, muni de materiel didac- 
tique, instruments dc precisions, babillard, et le 
reste. 

— le coin du scientiste, muni d’&hantillons, instru- 
ments, substances diver ses, etc. 

— le coin des mesures liquides, muni de receptacles, 
mesures, pipettes, et le reste. 

—le coin de rfcrivata, muni de fournitures telles que 
papier uni et r£gl£, crayons, plumes, crayons k 
pointe de feutre, lexiques, glossaires, dictionnaires 
illustr^s, etc. 

— la table des jeux, munie de jeux educatifs, de casse- 
tte et de n^cessaires de construction & pieces 
minuscules. 

—le centre de visualisation, comprenant planchetles 
magn£tiques, planchettes de feutre ou k fiches; 
diapositives, bandes damages et projecteur. 

On pcul consider ces coins comme autant de 
lieux ok s’opire la reunion de Factivit scolaire et du 
monde extrieur. 

5. L’exposition de travaux d'dlive peut faire beaucoup 
pour rendre T^cole attrayante. L*int^r€t grandit et le 
rendemenl acad£mique s’amdiore d£s qu’on prend 
soin de renouveler Fexposition fr£quemment et qu’on 
se donne un pcu de mal k imaginer des dispositions 
nouvelles et attachantes. Au fur et k raesure que 
relive se d^veloppe, il importe de lui permetlre de 
s’essayer k monter des expositions de cede nature, de 
sorte qu’il apprenne k sedlbrouiller seul. On disposera 
les travaux deposition sur des surfaces approprides, 
babillards et murs par excmple; en certains cas, il y a 
lieu de recouvrir ces demiers d’une substance propre 
k I’emploi d’altaches. On interdira loutefoisde disposer 
les travaux dans les fen£tre$, car cela a pour effet de 
bloquer le passage de la lumiire et de d^triire IVqui- 

I “bre architectural del’Mifie* scolaire. 



6. Le climat affectif qui regne dans la salle de classe aussi 
bien qu'k Tecole importe au premier chef, car une telle 
ambiance aura reflet le plus heureux sur la plupart des 
activites de Fenfant, k condition qu’il ne se heurte pas 
& des difficult^ d’ordre affectif. En eflet, il n’est pas un 
instant ou le dimat dans lequel baigne une salle de 
classe ne soit le miroir de [’attitude du maitre envers 
lui-meme et k Fdgard de ses dfeves, et de son travail 
professionnel. En dernier ressort, c’est done au maitre 
qu’il appartient de faire en sorte que l’deve sente bien 
qu’il s’integre k un groupe social et qu’il a quelque 
chose ^donner a ce milieu quiestle sien. 



LES EMPLOIS DU TEMPS 



1. Tout professeur est tenu d’etablir un emploi du temps. 
11 s’agit alors simplement de prendre des dispositions 
qui permettent de s'assurer que Penfant suit un pro- 
gramme bien agenci et qu’il progresse rapidement. 
Les emplois du temps facili tent au maitre la realisa- 
tion des objectifs definis au programme d’dtudes. On 
se rappellera que les emplois du temps n’ont d'autre 
utility que de permettre au maitre de respecter les 
besoins, les aptitudes et les int^rets de Feiive. 

2. il ituporte peu qu’on s’en tienne k un meme emploi du 
temps dans toutes les classes, car les conditions rfy 
sont pas partout identiques. Lorsqu’on prepare les 
employ du temps, il y a lieu de tenir comple des apti- 
tudes de Fei£ve, des Etudes en cours, des dispositions 
du maitre ainsi que du site de l’6co1e. Fn d’autres 
termes, il importe que 1’emploi du temps soit con^u en 
fonction du contexte oil il doit s’appliquer, 

3. L’emploi du tfnps doit laisser une certaine marge de 
latitude. II ne faut pas enfeimer ni Penseignement ni 
P^tude dans le cadre d’un emploi du temps Irop 
rigide. Si une partie quelconque d’un apprentissage 
requiert du temps supplemental, il faut y pourvoir 
sans^gard k Pemploi du temps pr^-etabli. En outre, si 
relive se sent attiri par une activity qui ne figure pas k 
Pemploi du temps, il y a lieu d’y consacrer quelques 
periodes, lorsque le maitre le juge k propos. 

4. On conseille actuellement de fusionner Pcnseignement 
de differentes matures, ce qui a pour effet I’etablisse- 
ment d’emplois du temps plus souples. Bien souvent, 
on garde des cloisons etanches entre les diverses 
matieres, dans Pintention de simplifier les conditions 
de travail en classe; toutefois, on s’accorde generale- 
ment k penser qu’il s’agit li de proems artificiels. 
Voili pourquoi le pedagogue propose de recourir k 
certaines methodes d’enseignement bien definies pour 
rendre son enseignement plus coherent: la prepara- 
tion <T unites de travail, I' execution de projels et 
le travail (teguipe cn fournissent d’excellents exem- 
pts. On en ticndra comple dans Pemploi du temps, en 
consacrant k ces activates de plus grandes unites de 
temps. Nous proposons ci-apris le moyen de modifier 
I’emphi du temps de fa?on irespecter les besoins, les 

O aptitudes et les intirSts de tefgroupe drives. 
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Lorsqu'on s’aper^oit qu’un eiive d’une classe 
quelconque eprouve de la difficult^ & manier convena- 
blement sa Jangue maternelle, Je mieux est sans dcute 
de ne pas consacrer k l’apprentissage de la langue un 
plus grand nombre de periodes d’enseignement for- 
mel: c ,t eieVe parviendra en genera! k s’exprimer avec 
une plus grande facility k condition que Papprentis- 
sage de la langue se fasse plus direct, qu’il colie 
davantage k la r^alite et qu’il se rattache k certaines 
activit£s; ainsi, on demanded relive: 

a) de iaire une recherche personnels ou de met, re ac 
point une etude portant sur un secteur des sciences 
scciales; un tel travail demandera des lectures, ,'a 
preparation de comptes rendus et revaluation dii 
travail accompli; 

b) de tire un choix d’ouvrages et de periodiques em« 
pruntes k la biblioth^que sur n’importe quel sujet 
susceptible de presenter k ses yeux ut intiret 
actuel, bien qu’il puisse etre passager; on ccn- 
sacrera k ces lectures un certain nombre de 
periodes declasse; 

c) de participer k des excursions, k des visites au 
musee, d’assister k des seances de cinema, et le 
resle, notamment s’il s’agit dSlives dont la langue 
maternelle n’est pas le fran$ais, de fa^on que ces 
experiences leur fournissent mature k s’exprimer 
en ftanfais sur certains sujets. 

5. On afleclera i d’autres activites qui n'ont rien k voir 
avec la fusion des matures un nombre considerable de 
periodes de classe, Ainsi, on s’occupera d’organiser 
forums et discussiors, voyages et excursions, visiles 
aux bibliolhiques et autres foyers de culture, des 
seances de lecture et de travaux de recherche, des 
periodes d’education physique et d'autres encore ou 
i’on s’exercera aux sports. On consacrera en outre un 
certain nombre de periodes d’une duree variable k la 
creation d ’oeuvres lilteraires el plastiqucs, aux arts 
d’interpretation ainsi qu’& certaines autres activitesqui 
pourront presenter un interet particulier aux yeux de 
r*!ive. On vise ainsi k I 'acquisition de connaissanees 
nouYelles, k la participation de relive k diverses 
experiences interessantes et k la creation de travaux 
originaux de toute espice et decoulant des experiences 
auxquelles I’ilive participe. 
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6. II imports bien sCr que l’emploi du temps fasse une 
juste part a toutes les disciplines du programme 
d'£tudes. Les ma;i£res du programme sont Jes sui- 
vantes: !c fran^ais, l’dducation physique et Fhygi£nc, 
les sciences sociales, les sciences, le dessin, les mathe- 
matiques et enfin la musique. On consac*e/a ndces- 
sairerr.ent le temps voulu k l’dtude de ces matures. II 
est probable que d’une classe et d’un niveau k I’autre, 
oh ne mette pas toujours l’accent sur les menr.es 
matures ; tout depend de Fid^e que se fait le maitre des 
besoins de Fd^ve. Au service de documentation dela 
bibliothfcque, le biblioth£caire fait place a toutes les 
disciplines. L’emploi du temps de la biblioth£que ne 
comprend pas que des pdiodes rdguli£res mais selon 
ses besoins propres et en dehors des p£riodes pr£vues 
k Femploi du temps, l’dfevc peut aller y travailler.* 

7. II est bon que l’emploi du temps reste souple, notam- 
ment lorsque les forces dvclutives k Foeuvre dans la 
soci£t6 ne sont pas sans avoir certaines repercussions 
sur le programme dVtudes. Ainsi, dO k Furgence 
d’ameiiorer l’dtat present de la langue parl^e dar.s les 
dcoles, il ne faut pasqu’& l’eiementaire, les pdriodes de 
Femploi du temps affcctdes k l’enseignement de cettc 
discipline soient escamotdes k cause de la rigidite 
excessive de Feuiploi du temps. 

h£$um£ 

En somme, il faut preparer l’emploi du tempsde manure k 
— abreger les p^riodes d’enseignement formel habituelle- 
ment consacrdes aux matures du programme; 

— prolonger les p^riodes d’dtude et de rccherches person- 
nelles, lorsqu’il s’agit "d’executer des projets”, et de 
participer k certaines autres activity dVquipe; les 
m£mes dispositions s’a'ppliqueront en outre aux ex- 
cursions hors-programme, aux travaux de creation de 
toutes sortes, k 1’athldisme et au jeu. 

C’est seulement&la condition de dresser avec soin des 
plans k long et k court terme qu’on arrivera k etablir des 
emplois du temps c^nvenables et r£pondant aux besoins 
scolaires. Au moment de prendre les dispositions n£ccs- 
saires, il importe que le mattre voie plus loin que Fim- 
m^diat; il lui faut aussi songer au travail des semaineset 
des mois k venir et de Fannie entire. En dernier lieu, 
mentionnons que Femploi du temps doit faire Fobjet de 
revisions frdquentes, si l’on estime qu’un excellent emploi 
du temps perraet de mieux respecter les intdrets, les apti- 
tudes et les besoins de Filive. 

•Un mamwl cootenant des recommatKlatk)ns relatives A Firr^liora- 
tiondes semccsdebibliothAque AFecoleparaltra au couri de 1967 . 
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LES DEVOIRS A DOMICILE 



1. "Ces enfants — il s’agit des d&vcs de F61^mentaire — 
sont k un age ou la croissance physique absorbe la 
plus grande part de F^nergie vitale; i! faut done leur 
donner ie temps de refaire leurs forces el de se reader. 
On ne reconnait k l’6cole le droit de priver Fenfant ni 
de son sommtil, nide ses jeux, ni celui de Idser le droit 
des parents d’orienter les activitcs de lehrs enfants k la 
maison aprfes les classes. On ne saurait douter que les 
devoirs, surtout lorsqu'ils demandent un effort trop 
considerable et aussi lorsquhls ne sont pas appropri^s, 
portent s£rieusement atteinte au droit de Fenfant et dc 
ses parents. A Vtlhnentaire, on dispose d'un temps 
suffisant pour s' acquit ter des fetches scolaires cotnme il 
se doit , sans quil devienne nicessaire d' impose r d 
I^live des travaux supplementaires qu'ii doit faire d 
la maison*. 

2. Il ne faudrait naturellement pas que ces recommanda- 
tions empccher.t l’«H£ve de s’occuper de choses qui 
d£coulent normalement des travaux accomplis en 
classe. N^anmoins, de telles initiatives ne sauraient 
d^pendrequedu disirde l’ei£ve etde 1' intire t spontani 
qui le mel en £veil. 

3. Ces demises ann£es, on a force de bien des manures 
F£cole prir.iaire k imposer un surcroit de travail k 
r^l^ve. Dans plusieurs milie.ux, ce sont les parents qui 
en furenl responsables. Cela d£coulait d interpreta- 
tions erronees qu’on donnait k certains mots d'ordre. 
"L’excellencc coOte que coflte!’\ “le premier enfant 
venu peut apprendre tout ce qu’on lui propose, k 
condition que ce soil pr£sent6 sous une fo;me ration- 
nelle acceptable” el "qu’on donne k nos enfants une 
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formation plus solide que celle qu'ont rcgue leurs 
parents’' en fournissent I’exemple. Cons^quemment, 
on a impost k 1’enfant un surcroll de travail, alors 
qu’i! ytait k un age tr£s tcndre, dans le but oe gonfler 
encore un piogramme deludes d £]k embarrass^ de 
d onuses trop encyclop^diques. 

4. II n'y a pas lieu d'hisiter sur la portee de la directive de 
1937; elle est toujours d’actualiti d'ailleurs. Principaux 
et maitres fenient done bien de procyder k un nouvel 
exnmen de ieurs m^thodes et, le cas ^cWant, de s’en- 
tre. air avec les parents de la question du rendement 
qu’on attend du travail scolaire. Cependant, e’est le 
bien-etre de 1'enfant qui doit primer toute autre con- 
sideration. Venfance de nos jeunes est un bien trop 
precieux pour nous permettre de les en depouiller . 

•Exlraits d’une circulate publite en avril 1937 avec 1’autorisation 
du Mmistire de I’&Jucation. 
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LE PROGRES DES ELEVES 



LES IDIOSYNCRASIES 

1. II n’y a pas deux enfants qui s; ressemblent, Ils dif- 
ferent quant au physique, aux aut&r&tents soc aux, au 
temperament, aux conceptions, aux goflts, atx dons 
ainsi qu’au v reves d’avenir. Le rythme du d£vetoppe- 
ment intellecluel n'est pas le meme cher tous. Au 
moment de mesurer le progrfcs scolaire de l'6I4ve, il y a 
lieu de tenir compte de toutes ces difference:; indivi- 
duelles. 

2. Vu la complexity de la personality et Je» m^ca* 
nismes d’apprentissage, il est tr£s dSlicat de mesurer 
exactement le progrfcs qu'accomplit J’yiyve. On s’at- 
tend que grace k 1’^tude, 1’enfant arrive k p;nser, k 
sentir et k agir difT^remment. Bien qu'd soit relative- 
ment ais6 de reconnaitre de tels changemtnts par 
l’observation des faits et gestesde rt!£ve, il e»t nette- 
ment plus difficile de mesurer q'toi que ce soit lorsqu’il 
s’agit de la pens^e, de i’^motivity d’un systfeme de 
valeurs, des goflts et du jugement. 

3. Il n’est pas un enfant qui »e ddsire s’illustrer dans un 
secteur quelconque de 1’ activity scolaire. C'esi d 
Mcole de voir d ce que Venfant rencontre le succis dans 
telle ou ielle activity. C’est dire qu’il faut faire < n sorte 
que le moins douy des Olives acquire un cent in sens 
de la r£ussife. Faute de savoir cr^er une ambn nee ou 
pyiive donne le meilleur de lui-raeme, on s expose 
vraisemblablement k en faire un fruslrd (out rempli 
d’agressivity. Le maitre qui attache plus d’importance 
k l’yiive qu'au programme d’dtudes saura bien i rouver 
les mots qu’il faut pour louer Teflon de chacur de ses 
ytfves. En outre, il •$( tr^s naturel que le maftre 
tfmoigne du respect k ses Olives; il faut Toulefois que 
ryiyve sente aussi qu’il a I’estime de ses camarac es. 

4. On n’insislcra jamais trop sur Timportance de placer 
l’yiyve de 1’yiymentaire dans un contexte qui tienne 
compte de la psychology enfanline. L’acliviti scolaire 
doit de plus preparer 1'enfant k faire face aut diffi- 
culty* de la vie. Elle doit s’orienter de fa^on A 1'aider 
k sVpanouir et k favoriser sa croissance physique, 
inlcllectuelle et affective. La meilfeure pryparnon k 
la adulte que Ttlfre puisse recevoir lui vierdra de 
Texpyrience personnelle el sociale acquise pen-Jant la 
duryede . formation scolaire. 
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5. “Les differences de maturity qu’on observe d’un 
6I£ve k l’autre, celles du rythme de leur progr£s res- 
pectif, celles de la profondeur ou de l’importance des 
domaines qu’ils explorent et celles qui d£coulent de la 
nature de ces domaines d’exploralion nous incitent k 
rejeter l*id6e de faire subir k reifcve des examens 
uniformes et generalises.”* 

UNE ORDONNANCE NOUVELLE DES ANNIES DU COURS 

1. “Si la repartition des eteves en annees du cours ou 
l’habitude de confier I’enfant k uu nouveau maitre au 
debut de chaque annee scolaire ont tendance k em* 
pecher l’enfant de s*£panouir k un rythme qui lui con- 
vient ou k perpetuer le mal que sont les passages forces 
d’une classe k une* autre classe de niveau superieur, 
comrae la chose peut se produire ici et 1 k, il y a peut- 
elre lieu alors de songer k modifier l’ordonnaace des 
ann6es du cours.”* 

2. “Jusqu’i ce jour, la cause la plus commune de retard 
scolaire fut rechec de programmes de classe arbi- 
trages. II faut se rendre k l’lvidence qu’il n’est ni 
moment specifique ni niveau scolaire bien determine 
ok Ton soit en droit de s’attendre k ce que l’enfant 
acquire I’aptitude k comprendre tel raisonnement 
mathematique ou k atteindre une certaine norme 
d’excellence dans le domaine de la lecture. On pcut 
done mettre en doute le bien-fonds du principe qui 
veut que dans ces deux matures, on retarde l'enfant 
d’une annee.”* 

3. La rigueur des niveaux scolaires a bel et bien em- 
peche jusqu’i present l’enfant de progresser k un 
rythme nature!. Neanmoins, dans certains milieux, 
on a modifie le regime des niveaux scolaires, ce qui a 
eu pour effet d’abaisser sensiblement le “trv.x d’£- 
checs”. Dans certaines ecoles, le regime des niveaux 
est toujours k 1’honneur; cependant, i! n’y a rien 
perdu de sa souplessc originale. 

Quelques commissions scolaires sont actuellement 
k faire 1’essai de modes d’ordonnance souples des 
niveaux; on en arrivera peut-ltre un jour k mettre 
ainsi en application un regime totalement depourvu 
de niveaux scolaires. 

4. On a formuie les grandes lignes des programmes re- 
vises provisoires de fa£on k donner libre cours k 
I’essai d’un £ventail complet de modes d’ordonnance. 

Certes, on continue toujours de suivre une pro- 
gression logique dans certaines disciplines; n£an- 
moins, I’enseignement ne procfcle plus par enchaine- 
ment rigoureux de notions agencies cons£cutive- 
:nent, m{me dansle domaine des mathdmatiques. 

•Consumer k Programme d’itudes du coun ikmeataire I Tusage 

des tcoks publiques et parses. 
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II ne faut pas croire que les concepts et la mature 
d'une discipline en particular conviennent k un 
niveau d6termin£ ni k un moment precis du progr^s 
de l^live. II en ddcoule qu'on nt doit pas concevoir 
manuels et autre matdriel didactique comme se 
rattachant k un niveau bien ddtermin£; ainsi, lorsqu’on 
parle du livre de math^matiques de la 4e ann6e, du 
troisiime livre de lecture et ainsi de suite, il ne s’agit 
que dedications de nature ordinale. II faut laisser 
Thieve travailler selon ses propres “paliers d'apprentis- 
sage”, sans chercher k lui imposer les normes aux- 
quelles se conforment la plupart de ses camarades du 
meme age. 

L’£vALUATION DU PROGRfeS SCOLAIRE 

"Les normes d' evaluation uniformes ne s'appliquent nulle- 

ment au degri primaife ni au degri junior". 

1. Puisque les enfants different les uns des autres et 
puisqu’il faut aligner I’enseignement sur les besoins 
individuals, il strait pour le moins illusoire, el au pis 
aller cruel, de vouloir appliquer des normes abstraites 
en agissant comme si Ton pouvait exiger de tous un 
rendement uniforme. Pendant toute la dur£e du cours 
£l£mentaire, il ne faut pas que le progrfcs de Vilbwo 
soit fonction d'emplois du temps ou les tranches 
annuelles, mensuelles et hebdomadaires de ma.ifcre 
formeraient un scheme de comparaison auquel il 
suffirait d£s lors de comparer le progr£s que l’£l£ve 
accomplit. 

2. Les normes de progrfcs dans le cas d’enfants dont l’age 
varie de 6 k 12 ans doivent s’£tablir en fonction du 
niveau intellectuel des concepts plutdt que du temps 
que V enfant met d s'assimiler cer notions. Il est clair 
que presque tout enfant peut saisir au moins I'uri des 
aspects d’un concept. L’enfant qui comprend que 3 
plus 2 font 5 et que 2 plus 3 font £galement 5 atteint 
k une premi6re notion du concept plus profond de 
commutativitd; toutefois, il sera t illusoire et hors de 
propos de demander k ce m€me enfant de comprendre 
la notion de commutativity dans toute son extension. 
De m£me, I’enfant qui se monlre capable de suivre sur 
un globe terrestre et de d^criie les p^rip^ties des 
voyages de Marco Polo pourra mettre olusieurs an- 
n£es k comprendre toute la poitde de? voyages des 
explorateurs du XII le sifccle. 

3. Les normes font parlie int^grante de l’aclivitt journa- 
lise de l’£lfcve. Liles sont implicitement pr£sentes 
dans les questions que pose le maitre, dans la quality 
des manuels qu’on utilise, dans le comportement 
qu’approuve !e milieu social scolaire, dans I’esp^ce 
d’activitfs d’.ipprentissagu auxqut lies participe IVlive 
ainsi que dam l’aptitude k attein ire k certains rdsul- 
tats dans des situations qui n’orit aucun rapport avec 
les emplois du temps. 

• Consulter It Programme (Tirades du cost Mmentalre dl'usrgt des 

icoles Publiques et siportes , publk en 1937. 
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4. On fera un usage mod6r£ d’dpreuves uniformisdes; 
elles ne sont k nos yeux qu’un seul aspect des m6- 
thodes devaluation. On les tient pour distincles des 
questionnaires rapides administr^s au pied lev6 et 
dont on recommande 1’ usage ci-aprts dans la section 
intitule “Sticks ou <khec?”. La principal justifica- 
tion qu’on trouve k [’utilisation d^preuves unifor- 
mis^es se ram£ne a ce qu’elles fournissent un point de 
comparaison en fonction de certaines normes. On 
peut juger du rendement d’une dcole d’apres les 
normes appliqudes k l’£chelle nationale, de celui d’une 
dasse d’apres ces memes normes ou d’apr&s les normes 
dablies par une commission sco!aire;.de meme, on 
peut mesurer le rendement de l’eleve d’apr£s les 
normes reconnues dans une dcole queloonque, ou 
d’apr^s celles d’une commission scolaire ou encore 
celles qu’on applique dans le pays tout entier. 

5. On ne saurait trop insister sur les dangers de fondre 
plusieurs aspects du rendement de F£lfeve en une 
moyenne drtpourvue de toute signification. "Les 
moyennes generates" des notes obtenues dans plusieurs 
ntatieres sont denuees de toute espice de signification " 
Quelle que soil la mature, il vaut toujours mieux que 
ce soit un maitre poss63ant une sotide formation qui 
lvalue le rendement de chaque deve. 

6. L' Evaluation du progrEs de i'Elive releve avant tout de 
V intuition el de la subjectivity. On peut done dire que 
la m&hode devaluation la plus sGre est encore i’ob- 
servation du maitre qui connait bien l’enfant, les 
difficult^ inhdentes de la mature ainsi que la psycho- 
logic de cet enfant, II importe toujours de nuancer les 
rdsultats depreuves Writes ou autres k la lumide des 
limites que 1’on xeconnait k de telles £preuves. 

7. Lorsqu’un dlfcve passe d’une 6cole k une nouvelle 
institution, on y fera parvenir un compte rendu des 
succfcs qu’il a remportds k l'6cole qu’i! frdjuentait 
jusque ]k* L’dkvequi arrive ainsi k une “nouvelie” 
6cole doit recevoir le credit de ce qu’il a accompli 
ailleurs. Si on a recours dans cette 6cole k des m£- 
thodes de travail individuei qui exige de la recherche 
de la part de 1'tJive, il est clair que le prebteme de 
[’interruption du progrls de l\M£ve ne se posera pas 
lorsque ce dernier passera d’une &ok k une a**;* c. 

Ce sont surtout les difficult^ inh^rentes au d£- 
paysement et k 1’isolement qui affecteiu I’enfant qui se 
relrouve dans ul milieu nouveau et vtranger, Parmi 
les mesures qui s’imposent lors de I’arrivde d’un 
nouvel dkve k I’&ole, relevons les examens de diag- 
nostic et surtout I’observation attentive ainsi que 
I’Lot^ret qu’on ported I’individu. 

Le maitre qui comprend que 1’enfant est different 
de tout autre enfant adopte des mithodes pedagogi- 
ques souples qui cooviennent au nouyeau-venu lout 
aussi bien qu‘A ses co ^disciples. Si, & I’^ttmenlaire, on 
n’accorde qu’une importance de deuxifcme plan au 
detail precis et au concept rigoureux, il en d£coulera 
que la formation d’un “nouvel” *live qu’on avait 
auparavant expose k des ^preuves et k des programmes 
deludes diKrents, non seu lenient : *ouffrira pas de 

q *7 nouvel &al de choses, mais p^urra en fait s’amd- 
^ j^^ ortr encore. 

hi i i mi^A i ^ ^r v Append ice A-Formulc de Pusa^e Vun idiiol * 
une *cok relevant d'uix autre province. 



LH BULLETIN DESTINE AUX PARENTS 

1 . A I’instar des examens et dpreuves, le bulletin destine 
aux parents doit toujours 6tre fonction des fins et 
objectifs de I’Sducation; le bulletin ne sera pas, d6s 
lors, le meme pour tcu» *es enfants. Si Ton se propose 
d’enseigner k I'enfant le concept de l’addition en 
math^matique^, il y a lieu alors de renseigner les 
parents surle succ£s relatifde I’enfant sous ce rapport; 
ainsi, “Votre fils Jean sait faire la somme des corabi- 
naisons dc nombres compris entre 1 et 14* ou encore, 
dans le domaine de la langue matemelle, “Votre fills 
Marie a Iu huit volumes provenant de la biblioth^que 
de I’£cole; elle a accompli un progr&s remaiquable 
dans le domaine de la redaction”. 

2. // est Wusoire de vouloir mesurer (e pr ogres de feleve 
d'apris une echelle divise e en 100 parties e gales. En 
attribuant des "notes” nurrkriques k l’^leve, on donne 
[’impression d'une precision et d'une rigueur objectives 
qui induisent en erreur maitres, parents et 61£ves. 

3. On doit s’en lenir k quelques Cumparaisons tr£s 
g6n6rales, ainsi qu’on le recommande au paragraphe 
prudent intituk ‘Evaluation du progr^s scolaire”. 
En proc^dant comme on l’indique ci-dessous une ou 
deux fois I’an, on donne aux parents une id£e assez 
juste du progrfcs qu’accomplit leui enfant relativement 
k celui de ses camarades. 11 suffit de pointer les cases 
appxopri£es. 

Progr^s g£n£ral 

Excellent Moyen Mediocre 

i i * T in 

4. On peut proedder de meme lorsqu’il s’agit de comparer 
le rendement d’un fl£ve k sa capacity d’apprendre. 

Effort personnel 

Excellent Moyen Mediocre 

i i i T i i — i 

5. Tout bulletin doit consister en remarques analogues k 
celles du paragraphe no 1 ci-de$su$; s’il y z lieu, on y 
joindra quelques 6chantilIons d^s travaux de I’^kve. 

6. Parents el maitres sont susceptibles de tirer profit 
d’enlreliens portanl sur le progris de I’enfant, d con- 
dition de s'en lenir aux fins et objectifs du programme 
d'itudes. De tels rapports entre parents et maU.es 
doivent£(re tout k fait ordinaires, de sorteque I’enfant 
n’y prenne pas ombrage. 

succfes OU fCHEC? 

1. A condition qu’on I’flabore convenabtementje pro- 
gramme d^tudes peut corresponds si parfLitement 
aux aptitudes et int^rets de 1’eniant que ce dernier 
arrive k trouver dans les situations et activity propres 
A la safle de classe une motivation suffisante & l^tude. 
It y a lieu cTHiminer de ms holes toute trace des pres- 
sions malsaines qUe font rat t re les examens de "fin 
(Tam tee". L’une des principales ju>tificriions des 
£preuves est de donner au maitre 1’occasion de se faire 
une id6e du travail qui lui reste A faire. Cet objectif une 
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fois atteint on s’en tiendra k un nombre minimum 
d’Epreuves, de peur qu’elles n’interrompent le vEri 
table travail de la classe. Le maitre qui en est k ses 
premiEres armes doir administrer k I’improviste un 
assez grand nombre de questionnaire*, afin d'ap- 
prendre son metier; il y a toutefois troischoses qu’on 
lui demande de retenir: une surabondance d’Epreuves 
peal rEduire k nEant 1’intdret de 1’ElEve k regard de 
certaines matieres; on n'administre jamais d’epreuves 
dans I; seul but de pouvoir dresser une liste de notes; 
on variera constamment la nature des Epreuves, de 
fi^on & mettre en jeu tout un Eventail d’aptitudes chez 
les ElEves. 

2. A condition de les preparer soigneusement, Epreuves 
et examens peuvent devenir autant d'occasions d’amE- 
liorer le renJement acadEmique de 2 ’ElEve. On n’es- 
sayera pas de contenir l’Etudiant douE dans les limites 
de normes Eiroites; il ne faut pas davantage Ecraser 
l’Etudiant moyen sous le poids d’exigences au-dessus 
de ses forces. 11 faut exposer d Lei eve en termes non- 
equivoques la raison d'etre des epreuves; on iui expli- 
quera en outre comment on utilise les risultats qu on en 
tire e' pourquoi on en a besoin. 

3. En derniEre analyse, les questionnaires rapides ne 
doivent porter que sur unc seule notion; en f ant que 
tels, ce sont d’excellents moyens devaluation. Ainsi, 
on peut concevoir une sErie de questions prEsentEes 
par ordre croissant de difficulty d’importance ou de 
complexity Des epreuves de celte nature permettent 
de mesurer le progrEs de 1’ElEve dans une mature, 
dans ^acquisition d’une technique ou dans une autre 
parde dEterminEe du cours. De telles mEthodes ser- 
vent k la fois I’EIEve et le maitre; le maitre peut, pour 
sa part, y trouver I’occasion d’amEliorer son enseigne- 
ment; quant k l’enfant, ces mEthodes lui permettent 
de se rendre compte de la qualitE de son propre travail. 
Oit peut ainsi amener 1’ElEve k cultiver chez soi une 
saine altitude k I’Egard de revaluation personnelle de 
son rendement. 

4. Une autre mEthode intEressante consiste k observer le 
comportement de relive et k rediger un compte rendu 
des EvEnements sous forme d'anecdote. En pareil cas, 
le maitre s’en tiendra aux seuls incidents significatifs 
le moment venu d*en faire Etat dans le dossier de 
relive, en triton l soigneusement de dresser le prods 
verbal des t carts de conduit e. 

5. Il est futile de passer le mois de juin d soumettre 
rtltve d des series eTexercices et d hi faire subir des 
examens. En juin, de m£me qu’en septembre, on doit 
laisser i’enfant au plaisir de ses nouvelles decouvertes 
et activites, au lieu de lui faire perdre son temps k 
repasser les donnees d'uue mature quelconque de 
fa^on qu’il les EnumEre quelque temps plus tard k 
I’examen. Certains maitres so.ii mEme d’avis que dans 
certiints matieres, il est inutile de faire subir un 
examen k I’EIEve. 

6. Les notions d 'acceleration et de retard perdent tout 

; lorsque I’enfant se montre capable de s'oc- 
FRir i-mlme de ses int^rets dans la mesure de ses 



aptitudes. La salle de classe doit laisser unc grande 
latitude pour ce qui est de former les Eleves en groupes 
diversifies; on doit y trouver un bon choix de materiel 
didactique, comprenant des manuels se rapportant k 
plusieurs niveaux de difficulty Dans un tel contexte, 
Feufant s’enrichit tout naturellement. Selon la concep- 
tion sur laquelle s’appuie tout ce que nous venons 
d’enoncer, il est probable qu ; l’EIeve apprenne ainsi 
beaucoup de choses, peut-etre meme en plus grand 
nombre qu’auparavant; e'est sedement alors que les 
donnees cortextuelles s’intEgreront aux mEcanismes 
d’apprentissage pour cesser de n'etre que la rEsultante 
d’un nycle k trois temps: enseignement— Etude— 
Evaluation. 

7. Le passage d'l niveau a un niveau super ieur doit etre 
une question d'epanouissement progressif et non pas 
de succts ou d'echec. 

Evaluation du procr^s de l’£l!ve en fonction des 
objectifs* 

“La souplessedu programme d’etudesainsiquel’abandon 
nEcessaire des examens uniformes k 1’ElEmentaire force le 
maitre k examiner de prEs la question de Evaluation. Le 
maitre a besoin d’Evaluer le rendement de son travail, 1& 
ou il s’agit de faire Eclore chez l’EIEve des aptitudes prE- 
cieuses, des interets valables ainsi que certaines attitudes 
que sanctionne la sociEtE. C’est f& une question person- 
nelle. On ne doit pas dissocier le travail du maitre des 
conditions dans lesquelles il se trouve. NEanamoins, on 
pourra tenir compte de certaines donnEes d une portEe 
gEnErale dans l’Evaluation de son travail. 

1. “Le maitre est tenu de s’assurer que l’EIEve vit dans 
des locaux propres ei ou rEgne une ambiance joyeuse; 
qu’en outre, il est en train d’acquErfr de bonnes habi- 
tudes san'taires, ainsi que des notions justes k J'Egard 
de la santE. 

2. “Le maitre doit vdir k ce que 1’EtEve acquire des 
habiletEs diverses. Ainsi, il se demandera si I’EIEve 
peut lire facilemeM et bien comprendre ce dont il 
s’agit; s’il peut lire k voix haute, rEciter de la pcEsie, 
tenir certains r6Ies de sorte que le spectateur saisisse 
sans difficjItE les intentions et les sentiments de 
Fauteur; s’il peut exprimer clairement ses propres 
pensEes aussi bien verbalement que par Ecrit; si la 
calligraphic de PElEve est acceptable; si dans les 
situations de la vie courante, I’EIEve peut utiliser les 
nombres avec aise et prEcision; si I’EIEve se rend 
compte de la justesse des sons musicaux et s’il peut 
chanter pour son plaisir; s’tl peut incarner ses idEes 
dans des formes plasbques et sur un ton de plus en 
plus Eloquent; enfin, si I’ElEve participe spontanEmtnt 
aux jeux d’intErieur et de pleln air. 

•Eatraits Ju Programme d'lludei 4 I'usage des (coles publlques et 
sipa r tes t pubhE en 1937. 
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3. "Le maitre doit s'occuper des int^rets et des attitudes 
de 1’eteve tant dans son travail que dans ses £bats. Le 
maitre s’interrogera sur l’intfret que porte l’61£ve k ses 
lectures et k cclles de ses activitds qui se rattachent \ 
l’^tude des sciences sociales et naturelles; sur Tint^ret 
qu'il porte k un monde dont on ne cesse de repousser 
les frontifcres et sui Teffort qu’il fait pour le mieux 
comprendre. Le maitre se demandera en outre si un 
tel int^ret prend la forme de lectures personnels, 
d’initiatives valables et de certaines activitds relevant 
de 1’effort cr^ateur. 

4. "Le cycle de V epanouissement de I'eUse ne s' a chive que 
lorsque Venfant se irouve en mesure de faire appel aux 
aptitudes qu f U a acquises et au bagage de connaissances 
qu'il a accumulies pour s f exprimer par le irucheinent de 
formes cr Matrices originates et personnel les . (Les itali- 
ques datent de 1967). 

5. "Les donn6es 6nonc6es ci-dessus ne fournissent que le 
point de depart d’un examen constant des critires 
applicables aux examens et aux comptes rendus du 
rendement de l'61£ve, On s' attend d ceque , dans toutes 
les icoles et commissions scolaires t les maftres se 
groupent pour procider d Vex amen de ces entires, 
qu*on etablira invariablemen: en fond ion des fins et 
object if s inoncis au programme d'itudes , de man tire d 
en definir la portie et d en formuler la critique. (Les 
italiques datent de 1967.) 
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APPEND1CE 



FORMULE DE PASSAGE D UN fiTU DIANT A UNE 
£COLE RELEVANT D’UNE AUTRE PROVINCE 

Afin de faciliter fe classement rapide et eclaird dc relive, 
on demande au principal de remplir fa presente formule 
chaque fois qu’un eiive quitte recole pour passer sous la 
juridiction d*une nouvelle commission scolaire, notam- 
ment au-del£ des frontiers provinciales. II suffit d’en- 
cercler fes articles approprids. 

LETTPE DE PRESENTATION DE L‘£liVE 



Le 
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L* bjet de cette lettre est de presenter r^I^ve_ 

Les renseignements que vous trouverez ci-aprfcs sont de nature & vous aider ainsi que les membres de votre personnel k 
accueillir et k classer relive dont le nom figure ci-dessus dans restitution que vous dirigez de manure qu'il/elfe en tire 
le meilleur avantage quant k sa formation. 

On espfcre que cette lettre de presentation, dont I’usage s’est repandu par tout le pays, permette k toutes les parlies 
en cause de s’assurer que la formation de I’eieve ne s’interrompe pas au moment oil il change destitution. 

Inscrire au long le nom de relive Date de naissance 



Demise annie scolaire complete Termin^e Je. 

Niveau actuel: M, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, II, 12, 13 
Date du depart 

Nombre approximate de jours de classe au niveau aC.uel 



Si relive suit des cours qui ne font pas partie du programme ordinaire, donner les precisions utiles: 

Rcndcmcnt au niveau actuel, le cas echiant: faible moyen „ 

fort 



Rcmarques: 

Classe exception ncllc, le cas echeant (preciser s’il s’agil par exemple datives arrieres, drives handicapes, 
drives du cours d’arls pratiques, ou d’enseignement terminal, etc. 
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Le cas echeant, prdciser la nature du cours secondaire (auquel I’etudiant se destine/qu’il suit actuellement): 
pre-universitaire, general, section classique, technique, commerciale, etc. 

Precisions additionnelles 




Rendement academique: superieur moyen mediocre 

Habitudes de travail: excellentes ordinaires insuffisantes 


Si l’on possede les renseignements necessaires, enumerer les matures dans lesquellcs rei6ve: 
renssit le mieuv 


eprouve le plus de difficult^ 




L’eieve en question— a fait des progres mediocres ou repris une annee 
—a fait toutes ses classes normalement 
—a ete acceiere d’une annee 

(preciser le nombre d’annees, de niveaux ou fournir les indications necessaires) 




Caracteres physique susceplibles d’aflecter la place que 1’eieve peut occupcr en classe: vue 

ouie 

Interets particulars 




PrnjeK H'avenir He IVI^ve 




On (peut/ne peut pas) se procurer le dossil, cumulatif de reieve 


Anx hnns soins Hu principal De la part du principal 


Nom de recole 


Adressc d p I'^cole 


T nsrrjre an long le nnm He IVliv^ 


Puisque reieve dont le nom figure ci-dessus esl passe a cette ecole, veuillez me Caire parvenir son dossier cumulatif. 



Voici la liste des malices que 1’eltve a travailiees jusqu’au 
moment de son depart; on y fait etat de ses notes et Ton 
y precise la nature des cours el des niveaux cu ils se 
situenl. (Dresser la liste des matures, eo irdiquer le 
num^ro le cas £ch£ant, pr^ciser k quel(s) niveau(x) cc 
cours se donne d’ordinaire. Sous la rubrique "annee du 
cours”, prkiser s’il s’agit de la l£re . . . N-iime annee 
deludes echefonntes sur plusieurs ann^es; ainsi, 1'expres- 
sion 3i£me-latin signifie: classe de 3i£me du cours de latin. 
Les remarques ont une importance capitate* S’il s’agit de 
reiemenlaire, indiquer s’il y a lieu le theme des cours ou le 
centre d’interSt de ces cours; ainsi, I'liisloire du Canada. 

* 8>t du secondaire, pr£ci$er s’il est question d’un 
D lY'qui se donne dans une mature de calibre pr^- 



universitaire, ainsi que Tessentiel du cours; ainsi, Histoire 
et calibre, Geographic et calibre, etc.; fconomie domes- 
tique. Alimentation, Vetement, etc.; Mathematiques — 
Alg£bre, Geometric, Trigonometric ou Mathematiques 
appliquees, ou encore l’Arithmetique commerciale, etc.; 
Sciences— Cours general, Chimie, Physique, etc. Preciser 
la nature des ccurs en en indiquant le niveau; ainsi. 
Chimie91 — lie ou 1 2e anndes, apres deux ans de Sciences 
generales au niveau de la 9e et lOe annees; Mathema- 
tiques 20— au niveau de la lOe annee, cours mixte d’Algfc- 
bre et de Geometric, apr£s une annee de Mathematiques 
generales au niveau de la 9e annee. 

Coter le rendement comme suit: 

1— superieur; 2 — moyen; 3 — mediocre; 4-nuI 



Mature No de cours Niveau Ann6e Rendement Remarques 

du cours 




















Remarqu additionnelles susceptibles d’aider le personnel & classer f£!6ve dans son meilleur interet lors de son 
passage & une nouvelle institution: 

S’il s'agit d'un 61£ve du secondaire, donner les precisions suivantes: 

— diplome de fin d eludes secondaries 
—etudes secondaires lermin^es 
—etudes secondaires en cours 

Nature du diplome (pr£ciscr s’il y a lieu s’il s'agit du diplome de fin deludes secondaires, diplome de 12e annde, 
diplome de 13e ann6e, etc.). 


Le Mmis'cre provincial de l\£ducation (est/n*est pas) en mesurede vous communiquer copie officiellc du releve 
de notes ou cotes devaluation de Tetudiant en question. 


Le principal Nom de 1’^cnle 


Adressc_ . . . _ _ 


Adresse Province 





o 
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